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ВСТУП

Ефективність та результативність уроку географії прямо залежить від уміння вчителя налагодити продуктивний, постійно активний процес взаємодії з учнем та від здатності правильно структурувати час роботи над навчальним матеріалом. З іншого боку, вчитель має відшукати канали зворотнього зв’язку з об’єктом навчального процесу, лише тоді його праця дійсно не буде марною.

Пізнавальна активність учня – запорука успіху педагогічного процесу, розвитку всебічно і багатогранно розвиненої особистості. А тому, кожен з педагогів-практиків прагне випрацювати найефективніший алгоритм використання відомих у педагогічній теорії методів і шляхів активізації пізнавальної діяльності учнів. Адже, визначальну роль у педагогічному процесі відграє не сукупність знань вчителя, а його талан їх методично і доцільно застосувати.

Проблема активізації пізнавальної діяльності учнів є однією з найбільн актуальних для всіх вчителів, в тому числі і вчителів географії, вона потребує свого вирішення на кожному уроці і вимагає від учителя, глибоких знань, досконалого володіння предметом, уміння керувати ситуацією на уроках, знати психолого-педагогічні основи навчального процесу, індивідуальні та вікові особливості учнів [20. с. 14].

Метою нашої атестаційної роботи є дослідження шляхів та способів удосконалення діяльності вчителя з активізації пізнавальної діяльності учнів на уроках географії у 6-10 класах. Окреслена мета вимагає від дослідника вирішення слідуючих завдань:

1. вивчення категоріального апарату пізнавальної діяльності учнів;

2. дослідження психолого-педагогічних та соціальних детермінант розвитку пізнавальної діяльності учнів;

3.  аналіз сучасних методів активізації пізнавальної діяльності учнів на уроках географії;

4. пошук шляхів удосконалення методології викладання географічного матеріалу з метою розвитку пізнавально-пошукової діяльності учнів;

5. визначення особливостей та переваг активізації пізнавальної діяяльності учнів за допомогою методів проблемного навчання географії.

1. ПСИХОЛОГО-ПЕДАГОГІЧНІ ОСНОВИ АКТИВІЗАЦІЇ ПІЗНАВАЛЬНОЇ ДІЯЛЬНОСТІ УЧНІВ 

Активність людини - всезагальна форма її існування як індивіда, умова реалізації себе як особистості, джерело неперервного розвитку на всіх етапах онтогенезу.

Згідно Петровського А.В., активність особистості – це здатність людини робити суспільно-значимі перетворення у світі на основі багатств матеріальної і духовної культури, що виявляється у творчості, вольових актах, спілкуванні. Відомо, що найкоротший шлях до пізнання лежить через пізнавальну та самостійну активність учнів у навчальному процесі, через їх продуктивну діяльність. Щукіна Г.І. пропонує слідуюче визначення: навчально-пізнавальна діяльність – це процес, спрямований на посилену сумісну навчально-пізнавальну активність вчителя і учнів, на спонукання до її енергічного, цілеспрямованого здійснення, на подолання інерції, пасивних і стереотипних форм викладання і учіння [14, с.57].

Отже,  це одночасно активність учня і вчителя. Вона є засобом не тільки підвищення ефективності змісту та методів навчання, а й важливою умовою формування особистості школяра, його потреб, мотивів, інтересів, переконань, розвитку самостійності та критичного мислення, формування світогляду.

Дослідженням природи людської активності займаються представники різних наук. Важливе місце належить педагогічній психології, яка вивчає витоки психічної активності дитини, механізми її становлення, особливості прояву у різноманітних видах діяльності. Найбільш  повний свій розвиток ця проблема отримала у рамках загально-методологічної теорії діяльності (Виготський Л. С., Леонтьєв А.Н., Рубінштейн С.А.), яка визначила основні принципи співвідношення навчання і психічного розвитку, єдності свідомості і діяльності, громадського та індивідуального. Спираючись на цю теоретичну основу, педагогічна психологія не лише проголосила положення про те, що учень є суб’єктом навчання, але й зуміла його практично реалізувати. Це визначило її базисне положення серед педагогічних наук, забезпечило тісний зв’язок з дидактикою, методикою, практикою навчання і виховання. Не випадково тому більшість добутих нею теоретичних положень, експериментальні обгрунування, покладені в основу гуманізації і демократизації сучасної школи, суттєво вплинули на її докорінну перебудову [14. с. 22]. 
Принцип активності учня як особистості, сформульований у свій час Ушинським К. Д. – визначальний принцип навчання і виховання. Але це принцип, а не догма, він повинен постійно розвиватись, збагачуватись новим змістом, відповідати  соціально-значимим цілям освіти, відображати рівень наукового знання про природу суб’єктивної активності дитини.

Пізнавальна активність має тісно зв’язані, але не тотожні джерела – навчальні впливи  (програми, підручники, вчитель) та власний досвід самого учня, який включає у себе досвід його індивідуальної взаємодії зі світом і результатами попереднього навчання [20.с.10].

Необхідно щоб, навчальні плани (програми, підручник, вчитель) враховували власний досвід учня, його логіку. Ігнорування цієї логіки приводить до того, що учень намагається вгадати, що хоче від нього вчитель і догодити йому, тому що вчитель “завжди правий ”,  “більше знає ” , “може поставити погану оцінку”, тощо. Тоді не відбувається діалог між учнем і вчителем, і в навчанні наявний лише нудний монолог вчителя. Ігнорування суб’єктивного досвіду учня приводить до штучності, неефективності навчання, до відчуження учня (особливо старшокласника) від процесу пізнання, що веде до небажання вчитись, втрати інтересу до знань, формального оперування ним [21. с. 30].

Будь-яка активність (пізнавальна при цьому не виняток) пов’язана із індивідуальними цілями і намірами, потребами людини, її емоційно вибірковим ставленням до дійсності. Загальнолюдські цінності (зокрема, учбові знання),  не можуть бути просто нав’язані, вони мають бути співвіднесеними з індивідуальними цінностями, наявними в учня, які є змістом його внутрішнього світу,  джерелом суб’єктивної активності.

Махмутов Н.І. підкреслює, що умовою активізації мисленнєвої діяльності учня є наявність пізнавальних потреб (потреба в наукових знаннях, у пізнавальній діяльності) і мотивів учня. Категорії потреб і мотивів тісно пов’язані з поняттям “інтерес”, який в педагогічній літературі вважається основною рушійною силою учіння.

Успіх навчання залежить від того, яке значення має учіння для школяра, яку роль будуть відігравати отримані знання в його житті (соціальні мотиви), який інтерес викликає матеріал (мотиви учіння). Потреба продовжує інтерес лише після того, як вона пройде етап мотивації.

Таким чином,  джерелами і умовами активної психічної діяльності школяра є наявнісь в ній суперечності і діалектично пов’язана система потреб, допитливість, інтереси, мотиви учіння.

Вчені характеризують діяльність особистості як активну лише в тому випадку, якщо вона здійснюється людиною за внутрішнім спонуканням, за власною ініціативою чи бажанням. Ми підкреслюємо поняття про пізнавальну активність людини, маючи на увазі її внутрішню включеність в процес пошуків і відкриттів, які вона робить у сумісній діяльності з іншими людьми.   

Механізм становлення пізнавальної активності можна виразити формулюванням Рубінштена С.Л. “зовнішні умови діють через посередництво внутрішніх, утворюючи разом з ними одне ціле”. Тобто пізнавальна активність не є лише інтериолізація навчальних впливів /”зовнішне у внутрішнє”/, а відбиття цих впливів через суб’єктивний досвід кожного учня /”зовнішнє через внутрішнє”/. За висловом Сеченова І.М., засвоювати – це означає: “сличать продукты чужого опыта с показаниями собственого”. Тобто, не просто асимілювати суспільний досвід, а накладати його досвід на свій власний. Усе це передбачає реальне співробітництво вчителя і учня, коли вчитель не лише навчає, але  й сам спирається на досвід учня,  розкриває його, допомагає  вилучити з цього досвіду такий зміст, який необхідний для засвоення знань, і цим збагачує свої пізнання, перетворюючи їх на науковій основі [20. с. 18].

На активність учнів певним чином впливає і активізація учбового процесу і учбової діяльності учнів. Махмутов під активізацією  учбового процесу і учбової діяльності учнів розуміє ефективне використання тих прийомів і методів навчання, які відомі з традиційної дидактики.

Яким же чином можна активізувати учння? Це можливо зробити за допомогою покарання (але чи буде це дидактично виправдано?), шляхом пробудження інтересу, заохочень,  за допомогою різноманітних технічних засобів навчання (кінофільми, слайди), демонстрацій, дослідів, використовуючи таблиці, схеми, емоційно викладаючи матеріал, використовуючи інноваційні технології навчання, за допомогою проблемного навчання.

Урок був і залишається основним елементомнавчального процесу, але за сучасних умов суттєво змінюється його функція, форма організації. Урок підпорядковано не повдомленню та перевірці знань, а виявленню досвіду учнів за ставленням до змісту матеріалу, який викладає вчитель.

Робота на уроці за суб’єктивним досвідом учня вимагає від учителя спеціальної підготовки, не просто вміння викладати свій предмет, а вміння аналізувати зміст того, чим із запропонованої теми вже володіє учень. За таких умов змінюється режисура уроку. Учні не просто слухають розповіді вчителя, а постійно з ним співпрацюють у режимі діалогу, висловлюють свої думки, діляться своїм розумінням змісту, обговорюють те, що пропонують однокласники, ведуть за допомогою вчителя відбір змісту, закріпленого науковим знанням.

Свого часу К.Д. Ушинський наголошував, що школярі оволодівають знаннями тільки в процесі прояву самостійності. Без її розвитку неможливо здійснити ще одне з важливих завдань – сформувати науковий світогляд. Якщо важливі щодо світогляду навчальні питання не проходять через свідомість учнів, їх почуття і думки, практична діяльність, то вони не будуть засвоєні учнями належним чином. У період НТР знання, що засвоюють учні у школі, швидко “старіють”, тому необхідно прищеплювати дітям уміння і навички самостійності.

Навчально-пізнавальна активність виявляється в енергійній інтенсивній діяльності, спрямованій на засвоєння, систематизацію і творче застосування навичок та вмінь. Активізація навчального процесу стосується пізнавальної діяльності учнів на різних етапах уроку – під час засвоєння нових відомостей і способів дій, формуванні навичок та вмінь і комплексного застосування їх у стандартних і нестандартних умовах.

Власне процес навчального пізнання протікає в три етапи:

1) абстракція як найбільш загальне уявлення про явище;

2) сходження до конкретного, де спрцьовує реподуктивна діяльність;

3) формування другої абстракції з використанням усього багатства конкретного, емпіричного для побудови певної теорії, виведення правила, закономірності, закону.

 Деякі педагоги ототожнюють поняття “активізація пізнавальної діяльності учнів” і “проблемне навчання”, пропонуючи ліквідувати сам термін “проблемне навчання ”. Ці поняття співвідносяться як цілі і засоби. Проблемне навчання є одним із найбільш ефективних засобів навчання та активізації мислення учнів.

Отже, ми розглянули, що розуміють під сутністю пізнавальної активності учнів провідні психологи та педагоги і з’ясували, що активність, пізнавальна діяльність, мислення, розумовий розвиток, тісно переплітаються між собою. А також намітили основні шляхи активізації пізнавальної діяльності. 

2. СУЧАСНІ МЕТОДИ ТА ШЛЯХИ АКТИВІЗАЦІЇ ПІЗНАВАЛЬНОЇ ДІЯЛЬНОСТІ УЧНІВ НА УРОКАХ ГЕОГРАФІЇ

Опираючись на досвід вчителів географії можна запропонувати методи, за допомогою яких можна активізувати пізнавальну діяльність учнів на уроках географії. Серед  головних методів, що використовуються у сучасній педагогічній науці є:

· пізнавальні завдання;

· проблемні завдання;

· робота з табличними, графічними  та іншими дидактичними матеріалами;

· дискусійні питання;

· ігрові методи;
· методи діагностування пізнавальної активності учнів.

Спробуємо здійснити аналіз практичного застосування популярних груп методів активізації пізнавальної діяльності учнів на уроках географії  [16. с. 13].

2.1.Пізнавальні завдання

Вирішення таких завдань допомагає визначити рівень знань, умінь  і практичних навичок учнів, їх уміння аналізувати географічні факти і явища. Перед школярами постає проблема вибору, а це змушує активніше думати, розмірковувати , глибше знайомитись з матеріалом теми.

Наприклад, при вивченні теми “Історія вивчення Землі” у 6-му класі, можна запропонувати учням таке завдання : “Італійський купець Марко Поло подорожував по країнах Азії 20 років. Уявіть, скільки нового він для себе відкрив!”

Завжди цікаво читати відповіді учнів на завдання, що стосуються тваринного та рослинного світу материків. “Ми знаємо, що є тварини, які можуть існувати тільки на окремих материках. Назвіть тварин-ендеміків Австралії. Спробуйте прокоментувати, чому ці тварини не живуть в інших місцях нашої планети?”.

Практика показує, що учні шукають відповіді у додатковій літературі, висувають свої оригінальні варіанти відповіді. Такі завдання доцільно вирішувати як при закріпленні, так і при перевірці знань, але можна використовувати їх і вивчаючи нову тему.

2.2. Проблемні завдання

Поставивши таке завдання, учитель може розраховувати, що учні будуть активно працювати протягом уроку, щоб знайти те нове, що їм ще не відоме, зробити правильний висновок.

Наприклад, вивчаючи глобальні проблеми людства у 10-му класі, на початку пояснення ставиться завдання : “Уважно слухайте мою розповідь і дайте відповідь на запитання які чинники призвели до даних проблем ?”

Проблемні питання можуть бути дуже різними:

· Як людство впливає на географічне середовище?

· Як можна підвищити середній рівень розвитку країн світу, при цьому не зашкодивши довкіллю?

· Передбачте, які напрями НТР будуть особливо активно розвиватися в найближче десятиліття ? І т.д. [11. с.28].
          До проблемних завдань відносять і метод проектів, при цьому самостійне набуття знань, необхідних школярам у певний момент, робить процес навчання географії активним і особистісно значущим. Найбільш поширене визначення методу проектів таке: “це система навчання, за якої учні отримують знаггя й уміння в процесі планування і використання практичних завдань-проектів, що поступово ускладнюються” [5. с. 12].

          Застосування цього методу в навчальному процесі викликають труднощі  в більшості вчителів. Під час створення проекту завжди присутні емоційно-ціннісний, діяльнісний та творчий аспекти. Працюючи над проектом, учні опановують комплекс географічних умінь (пізнавальні, практичні), основи взаємодії одного з одним і рефлексією, навчаються одержувати нові знання, а також інтегрувати їх [2. с. 4].

           Робота з проектами має відповідати таким вимогам:

· виконання повинне здійснюватись на визначеному відрізку теоретичних знань;

· теми проектів розробляє вчитель;

· час виконання проекту залежить від змісту, мети і завдань;

· творче завдання може бути представлене у вигляді рефератів, дослідницьких робіт, макетів, картографіних моделей та ін.

Організація навчання географії методом проектів припускає перетворення учнів на суб’єктів діяльності. Кожен школяр стає рівноправним членом творчого колективу, робота в якому дозволяє учням об’єднуватися за інтересами, забезпечуватим для них розмаїтність рольової діяльності, виховує обв’язковість і відповідальністьпід час виконання завдань [4. с. 11].

Пізнавальні проекти спрямовані на збирання інформації про географічний об’єкт, конструювання прцесу та явища в конкретних умовах, розробку проетів, спрямованих на розв’язання глобальних проблем сучасності (див.дод.6). Такі проекти мають чітку структуру. Результат проекту офрмлюється у вигляді схеми, доповіді, карти, повідомлення, сценарної моделі тощо.

Аналіз, зроблений учнем на уроці  дає можливість знайти правильну відповідь на поставлене запитання. Цей вид роботи належить до найскладніших,  він схожий на складання мозаїки із різнокольорових камінців – лише правильне їх розташування дасть вчителю справжню картину [3. с. 61].

2.3.Робота з табличними, графічними та іншими дидактичними матеріалами

Вивчення нового матеріалу вимагає самостійної роботи учнів із зошитами: запис термінів, понять, висновків, таблиць, схем. Це дає можливість вчителю організувати краще засвоєння нового матеріалу, акцентувати увагу учнів на найголовнішому,  розвивати  мислення і зорову пам’ять учнів, а також безпосередньо застосовувати свої уміння та навички на практиці. (див.дод.4). З метою активізації пізнавальної діяльності учнів на уроках географії потрібно їх навчити по ходу розповіді вчителя заповнювати таблицю.

Основними видами таких самостійних робіт за ступенем самостійності учнів під час виконання завдань, вправ, виявлення творчої активності є:

1. завдання розраховані на відтворення опорних знань у тому вигляді, як вони викладались учителем або в підручнику, в додатковій літературі (при використанні літератури).

2. завдання на застосування знань і вмінь за певною схемою, у знайомих ситуаціях (з викорисанням тематичних карт).

3. завдання на застосування знань і вмінь у нових ситуаціях, що вимагають від учнів активної розумової творчої діяльності (заповнення таблиць, де в одну з колонок потрібно записати власний варіант відповіді).

Наприклад, при вивченні фізико-географічного районування природних зон, запропонувати учням розглянути карту ландшафтів України, карту грунтів та природоохоронних об’єктів. Знайомлячись з зі знайденими об’єктами, учні заповнюють таблицю за розробленною схемою. (див.дод.8).

Учитель повинен спрямовувати роботу учнів на з’ясування головних положень, контролювати роботу по заповненню таблиці. Як висновок  нової теми пропонується учням таке запитання : “за яким принципом виділяють фізико-географічні області? Які фізико-географічні області виділяють Українському Поліссі”.

Існує досить багато методичної літератури з дидактичними матеріалами, але їх можна розробити самому вчителю,  прочитавшм основну та допоміжну літературу з даної теми.

Цей вид роботи індивідуальний,  дає можливість визначити рівень знань кожного учня, варто лише використовувати дидактичні матеріали диференційовано. Учні люблять таку форму перевірки їхніх знань та можливість отримати справедливу оцінку. Особливу цікавість в учнів викликають кросворди, головоломки, які активізують пізнавальну діяльність, посилюють інтерес до географії. (див.дод.5).

Дидактичний матеріал можна використовувати на всіх етапах уроку: вивчення нового матеріалу, перевірка знань  учнів, закріплення, а також при виконанні домашніх завдань. Використання дидактичного матеріалу сприяє розвитку самостійності учнів на уроці, вмінню використовувати логічні дії : порівнювати, аналізувати, висловлювати судження, давати оцінку географічним (економічним та політичним – у старших класах) чинникам, явищам та процесам.

2.4. Дискусійні питання

Дискусією в дилактиці називають метод навчання, який грунтується на обміні думками з певної проблеми. Сучасна дидактика визнає велику освітню і виховну цінність дискусії, саме вона формує:

· світогляд;

· теоретичні знання; вміння добувати, систематизувати, використовувати знання;

· вміння вчитися;

· закріплення знань, умінь.

Всі види дискусій передбачають поділ класу на робочу групу та аудиторію або кілька гру-учасників дискусії.

Продуктивність дискусії багато в чому залежить від того, наскільки учні володіють необхідною інформацією для формування тієї чи іншої точки зору її обгрунтування. Тому під час уроку-дискусії необхідно наперед ознайомити учнів з літературою за темою. Уроботі з літературою важливо орієнтувати учнів на те, щоб вони намагалися не просто запам’ятати матеріал, але й зрозуміти його, виробити свою позицію, вникнути у факти [15. с. 20 ].

Схема проведення дискусії:










Запорукою успішного проведення єчітка організація дискусії.

Під час підготовчого етапу необхідно:

1. Чітко визначити тему дисксії, визначити ті моменти, які можуть допускати різне трактування, аргументацію, намітити ряд пмтань, які бажано обговорити.

2. Заздалегідь оголосити тему дискусіїї, основні питання, рекомендовану літературу.

3. Ретельно спланувати дискусію – краще коли час залишиться, ніж його не вистачить на підбиття підсумків.

4. Продумати порядок розміщення учнів.

5. Скласти разом з учнями або запропонувати їм правила ведення дискусії,дотримування яких є обов’язковим.

Активного мислення  вимагає і розгляд дискусійних запитань на уроках географії, особливо у старших класах:

· Доведіть, що хімічна промисловість – галузь майбутнього? 

· Чому високорозвинені країни роблять значні інвестиції в наукову галузь? Порівняйте з ситуацією в Україні та сформулюйте відповідь.

· Доведіть, що розвиток машинобудування неможливий без кооперування?

· Де на території України ви рекомендували б побудувати атомну (чи теплову) електростанцію? Чому?

Перелік питань такого характеру  надзвичайно широкий,  розглядаючи його, учитель перетворює клас на дискусійну залу, де учні вчаться відстоювати свою точку зору, розширюють свої знання, набирають досвіду дискутувати, аналізувати, робити висновки [10. с. 160].

2.5. Ігрові методи активізації пізнавальної діяльності учнів

Пізнавальний і пошуковий інтерес, а внаслідок нього й творча активність школярів самі по собі не виникають. Вони формуються і створюються змістом навчального матеріалу, методами, прийомами, засобами навчаня, особистістю вчителя і під впливом внутрішніх потреб, бажання вчитися. Одним із способів активізації пізнавальної діяльності учнів є включення у навчально-виховний процес дидактичних ігор. Дослідження, пов’язані з розробкою і впрвадженням ігор, свідчать про наявність у них значних можливостей щодо підвищення ефективності навчання. Граючи, учні отримують додаткову інформацію, одночасно оцінюється рівень засвоєння основного фактичного матеріалу [17. с. 10]. 

Варто, наприклад, провести у 6-му класі опитування у формі змагання між командами учнів, які сидять на різних рядах, як їх активність та інтерес значно зростає. На закріплення вивченого матеріалу цікаво провести гру “Запитання-відповідь” мета якої, повторити і закріпити вивчений матеріал, виявивши при цьому прогалини у знаннях. Ця гра проводиться за декілька хвилин до закінчення уроку. На листочку паперу учні пишуть своє прізвище і формулюють будь-які запитання з щойно вивченого матеріалу. Учитель чи учень збирають запитання, перемішують і роздають знову. Знову пишеться прізвище учня, готується відповідь на поставлені запитання  (їх кількість визначаеться на початку гри). Така гра проводиться дуже швидко, перевірку робіт можна довірити сильнішим учням класу [1. с.114].

У 6-7 класах ігросистема може займати п’яту частину занять, не витісняючи традиційні форми роботи, такі як робота з підручником, практична діяльність. Вивчення географії передбачає знання значної кількості номенклатури. В 7-му класі кількість географічних назв досить велика. Сприяють засвоєнню геогрфічної номенклатури ігрові моменти, в процесі гри запам’ятовування вдбувається мимоволі. Можна використати такі ігри: “Сходження на вершину”, “Підбери пару” (див.дод.7). Перед створеною ігросистемою постає ряд завдань, виконання яких повинно підвищити рівень навченості учнів:

1. Вивчення нового матеріалу, формування вмвнь і навичок, узагальнення і контроль знань.

2. Розкриття творчих можливостей учнів.

3. Взаємонавчання. Деякі з ігор передбачають процес обговорення. Вгрупі, де є сильні і слабкі учні, йде процес взаємозбагачення інформацією і уміннями.

4. Формування практичних навичок.

5. Виховання взаємодопомоги у вирішенні складних питань

Неможливо перелічити увесь запас прийомів і форм, які є в наявності не тільки в методичній літературі, а навіть у досвідченого вчителя, щоб  активізувати пізнавальні та творчі здібності учнів на уроках географії. Головне, щоб ті методи, якими користуєься вчитель, були доцільними, виваженими, враховувались вікові, розумові здібності дітей і були спрямовані на загальний розвиток дитини [6. с. 210].

2.6. Методи діагностування пізнавальної активності учнів

Дієвим мотивом опанування знань є пізнавальні інтереси учня. Вони, як і будь-які інші інтереси особистості, характеризуються низкою властивостей, можуть мати  різний зміст, різний ступінь стійкості, досягати різного рівня розвитку.


Усі ці особливості інтересів тим чи іншим чином виявляються у ході навчання на уроці й тому мають бути вивчені на етапі попереднього контролю.


Пізнавальна активність з віком зазнає істотних змін. Між 6 – 7 і 8 – 9 роками дитина починає ставити набагато менше питань до оточуючих, звертаючись із запитанням переважно до самої себе. Запитання стають пошуковими, спрямованими на самостійне розтлумачення невідомого.


Між 8 – 9 і  11 – 12 роками зростає дослідницька активність, вона стає різнобічною, запитання використрвуються як засіб самостійного мислення.


Між 11 – 12 і 14 – 15 роками (особливо наприкінці цього періоду ) відбувається зниження рівня дослідницької активності, водночас змінюється характер запитань: від загального дослідження проблемної ситуації  підліток переходить до грунтовного розгляду контретної визначеної ним проблеми [14. с.23].


З метою виявлення пізнавальної діяльності учнів, рекомендується здійснювати комплексний, загальний аналіз різних видів пізнавальної діяльності,  які можна використовувати в різних галузях, під час роботи з різними завданнями. До них належить уміння планувати свою діяльність, уміння контролювати виконання будь-якої діяльності тощо. До цих видів пізнавальної діяльності зараховують і всі прийоми логічного мислення: порівняння,  виведення наслідків, класифікацію та інше.


Здійснення діагностики пізнавальних інтересів школярів можна дослідити за допомогою бесід і анкетування з метою виявлення відповідності ступення інтенсивності інтересів учнів рівня їхнього розвитку.


Відібравши учнів, з якими планується проведення діагностування, потрібно поспілкуватися з учителями, познайомитись з батьками і запропонувати відповісти їм на запитання анкети, спробувати самому відповісти на деякі запитання з них, використовуючи дані своїх спостережень за школярами і результати бесід з учителями (див.дод.2).

Діагностовуваних учнів слід розподілити на різні групи залежно від того, на якому рівні – високому, середньому чи низькому – розвинені їхні інтереси.

Виявити  можливості розвитку пізнавальних інтересів в учнів можна за методикою успіху. Потрібно відібрати учнів з явно несформованими пізнавальними інтересами, що зумовлюють їх повну байдужість  до навчальних занять. При цьому повідомити учням, що ці завдання є досить важкими. Після цього,  як усі учні впораються із цими завданнями, дати їм інші завдання, що майже не відрізняються від перших за складністю. Але при цьому сказати школярам, що завдання значно складніші за попередні. І,  нарешті, запропонувати учням справді складніші завдання. (див.дод.1). В усіх трьох випадках учитель схвалює роботи учнів, у перших двох випадках можна заохотити учнів оцінкою, але в третьому випадку робота виконується не на оцінку [9. с. 145].

На основі проведеного дослідження слід визначити учнів, що залишилися байдужими до третьої серії завдань. Рівень розвитку і пізнавальних інтересів у цих учнів низький. Потім  необхідно виявити учнів, що прявили інтерес до третьої серії завдань, але не впорались з їх виконанням через брак знань чи кмітливості. Такі школярі для розвитку пізнавальних інтересів потребують допомогу в опанувані знань.

Нарешті, слід виділити в окрему групу учнів, що виявила інтерес до третьої серії і впорались з ними. Ці  учні виконали завдання завдяки підтримці вчителя (використання ним методики успіху).

Ця методика дає змогу не тільки діагностувати рівень розвитку пізнавальних інтересів і сприяти їх розвитку, але й впливати на самооцінку учнів, підвищувати її й у такий спосіб, формувати в учнів віру у власні сили .

3. АКТИВІЗАЦІЯ ПІЗНАВАЛЬНОЇ ДІЯЛЬНОСТІ УЧНІВ НА УРОКАХ ГЕОГРАФІЇ ЗА ДОПОМОГОЮ МЕТОДІВ ПРОБЛЕМНОГО НАВЧАННЯ

У педагогчній та психологічній літературі останнім часом виділено і проаналізовано структуру трьох типів навчання:

· інформаційно-повідомлюючого ;

· пояснювально-ілюстративного ;

· проблемно-пошукового (М.М. Скаткін, М.І. Махмутов, А.М. Матюшкін, Т.В. Кудрявцев).

Показано, що всі зазначені типи навчання взаємопов’язані. Разом  з тим проблемно-пошукове навчання найбільш сприятливе для зближення процесу навчання у школі  з науковим пізнанням, з творчим мисленням. У цьому відношенні проблемне навчання протистоїть пояснювально-ілюстративному і інформаційно-повідомляючому. Водночас, найширше поняття – поняття процесу навчання, і всі зазначені три типи є невід’ємними, взаємопов’язаними і взаємодіючими структурними елементами навчального процесу. Проблемне навчання може розвиватись лише на основі пояснювально-ілюстративної і інформаційно-повідомляючої функції навчального процесу. Вчитель повинен використовувати всі наведені  типи  навчання, окремо кожний (на одному уроці), або у їх взаємозв’язку в залежності від мети (завдань, цілей уроку , місця уроку в системі інших уроків , від матеріального забезпечення тощо.

Як стверджують досвідчені педагоги, проблемне мислення сворює віртуальний простір можливих ситуацій, способів розвитку дій, наслідків; рівень його розкриває ставлення до педагогічного процесу, його світоспийняття, світоспілкування, світогляд.

Науковці Центру розвитку етики та виховання особистості університету в Бостоні розробили модель інтерактивного навчання, в результаті якої формується критичне (проблемне) мисленя. Вона включає такі етапи: 

· зацікавленість (очікування) – вчитель може звернутись до вже відомих учням фактів чи попереднього досвіду;

· пояснення – у процесі пізнання учні набувають особистого досвіду з питань у межах теми уроку;

· засвоєння – застосування отриманих знань.

      Вчитель сучасної школи  має допомогти учневі навчитися встановлювати логічні відношення між поняттями, сприяти формуванню теоретичного наукового і критичного мислення.(див.дод.3).

Суть активності, яка досягається при проблемному навчанні полягає в тому, що учень повинен аналізувати фактичний матеріал і оперувати ним так, щоб самому отримувати з нього нову інформацію. Іншими словами, відбувається розширення, поглиблення знань за допомогою раніше засвоєних  або нове застосуваня старих. Нове застосування знань не може дати ні вчитель, ні підручник, воно шукається і знаходиться учнем, поставленим у відповідну ситуацію.

Розумовий пошук – це складний процес. Не будь-який пошук пов’язаний із виникненням проблем. Якщо вчитель дає завдання учням і вказує, як його виконати, то навіть самостійний пошук не буде розв’язком проблеми. Учні можуть брати участь у науково-дослідницький роботі, збираючи емпіричний матеріал, але не роз’вязуючи ніяких прблем. Справжня (не зовнішня) активність учнів характеризується самостійним пошуком шляхів їх розв’язання. Якщо пошук має за мету теоретичне, технічне вирішення учбових проблем, то він перетворюється у проблемне навчання. Проблемне навчання не зводиться до тренування учнів у розумових діях.

Мета  активізації учнів шляхом проблемного навчання полягає в тому, щоб підняти рівень мисленнєвої діяльності учня  і навчити його не окремим операціям у стихійно створеному порядку, а системі розумових дій, яка характерна для розв’язку нестандартних завдань, що потребують використання мисленневої діяльності. Поетапне оволодіння учнями системою творчих розумових дій приведе до зміни якості розумової діяльності учня, створить новий особливий тип мислення, який звичайно називають науковим, критичним, діалектичним мисленням. До розвитку цього типу мислення веде систематичне створення вчителем прблемних ситуацій, створення в учнів умінь і навичок самостійної постановки проблем, висунення припущень, доказів, гіпотез шляхом використання попередніх знань у поєднані з новими фактами, а також перевірки правильності розв’язку поставленої проблеми [13. c. 112].

Але навчання не можна вважати розвивальним (тобто таким, яке веде за собою розвиток розумових здібностей учнів), якщо не використані закономірності проблемного навчання: принципи проблемності, проблемна ситуація. З іншого боку, проблемне навчання  не розв’язує всіх виховних і освітніх завдань, тому не можна замінити собою всієї системи  навчання , яка включає різні типи, форми і способи організації навчально-виховного процесу.

“Створення проблемних ситуацій, - пише Калмикова З.І., - які розраховані на більш-менш самостійний розв’язок їх школярами, є провідним принципом розвивального навчання“. Люблінська А.А. наголошує, що “розвивальну роль відіграють такі дії, які мають пощуковий, проблемний характер”.

Але сама постановка перед учнями проблемних питань ще не забезпечує розумового розвитку учнів (тобто, навчання може бути розвивальним). Як відмічає Кузнецов В.І., треба постійно вчити учнів як користуватись своїми знаннями, життєвим досвідом для того, щоб  уміти правильно відповідати на поставлені питання, потрібно їх зацікавити у необхідності пошуку правильної відповіді, зробити пошук “внутрішньо значимим”.

Вчитель повинен спонукати учнів висловлювати  свої “здогадки”  про причини і зміст явища, щоб учні висловлювали свої припущення (гіпотези), вони повинні бути впевненими, що жодне,  навіть абсурдне, припущення не буде висміяне і особистість дитини не зазнає приниження. Будь яке припущення потрібно серйозно аналізувати, колективно знаходити раціональні думки або припущення. Атмосфера вільного висловлювання думок – необхідна умова для  висунення учнями припущень.

Але, як підкреслює Кузнецова В.І. і  Федоренко І.Т., учнів треба готувати для того, щоб вони вміли загальні закономірності, закони переносити на окремі факти і явища.

Досвід застосування проблемного навчання свідчить , що воно не завжди забезбечує можливість всім учням свідомо і ефективно розв’язувати пізнавальні завдання.  Проблемну ситуацію вчитель створює фронтально для всіх учнів, але не для всіх вона перехотить у завдання , яке вимагае розв”язку  своєрідних для кожного учня умов. Насамперед, причина в тому, що учні мають неоднакові навчальні можливості і інтелектуальні вміння. Крім того, як підкреслює Менчинська Н.О. , “одне і те саме для одного учня є проблема, для іншого воно ще не стало нею, а для третього воно вже перестало бути проблемним”.

Якщо врахувати ще й різний характер пізнавальної діяльності учнів у процесі розв’язування проблемних завдань, то дуже чітко постає необхідність індивідуального підходу до учнів  в умовах проблемно-пошукової діяльності (вчитель повинен знати і враховувати вікові та індивідуальні психологічні властивості школярів).

Можна пропонувати роботу за групами, різні завдання за рівнем складності, надання індивідуальної допомоги. Вивчення індивідуальних та вікових особливостей учнів, врахування їх в умовах проблемно-пошукової діяльності дає можливість значно підвищити ефективність навчання.

Успішність пізнавальної діяльності значною мірою залежить від поставлених цілей і мотивів спонукання її , від засобів, за допомогою яких вона здійснюється, від методів діяльності вчителя і учнів, підготовки учнів до засвоєння знань. Як показав досвід, проблемне навчання сприяє активному засвоєнню учнями нових знань.Сьогодні важливу роль у викладанні географії відіграє проблемний підхід у її викладанні. В ході такого навчання результати знаходяться в безперервному розвитку: набуваються, обгрунтовуються, систематизуються знання, виробляються і закріплюються уміння і навички, формуються переконання, інтереси .

Прблемний підхід у викладанні географії дає учням систему знань про  процес в цілому, привчає їх до логічного мислення. Суть географічних фактів може бути свідомо засвоєною в навчанні  тільки на основі мислення учнів, переважно шляхом обдумувань знань, що дає учитель підручник та інші джерела. В процесі проблемного підходу до навчання географії думка учнів рухається від конкретного до загального, від загального знову до конкретного, але вже на більш високій основі понятійних знань.

В залежності від підготовки, розумового розвитку і життєвого досвіду учнів одна і та сама ситуація може бути  проблемною лише для частини класу. Проблема створюється в тому випадку, якщо учні оволоділи уже певними знаннями, але їх не достатьо для розв’язання. Поставлене завдання повинне бути посильним, інакше воно буде відштовхувати учнів.

 Створюючи проблемну ситуацію учитель продумує, які знання школярів необхідно активізувати, при якому співвідношенні старих і нових знань виникає проблема.

Сучасне навчання - це проблемно діалогічне навчання. Воно починається із створення зразка розв’язання проблем (проблемний виклад, колективне виконання  практичних робіт). Наступним кроком є самостійна проблемна пошукова діяльність учнів (учнівське дослідження,  індивідуальне виконання практичної роботи,  розв’язання навчальної проблеми) [18. с. 12].

Розглянемо початковий етап проблемного навчання – проблемнний виклад, починається вивчення нової теми. Учитель ставить перед учнями прблему, яку потрібно  записати в зошит. На кожному  уроці при вивченні нового матеріалу по цій темі учні (за допомоги вчителя, якщо в цьому є потреба, якщо виникають труднощі), поступово підходять до її розв’язання.

Візьмемо конкретну тему : “Населення світу.” Завдання вивчення теми полягає в тому, щоб на фактичному матеріалі закласти основу засвоєння й усвідомлення учнями ряду важливих закономірностей і понять: демографія, демографічна політика, етнографія, типи відтворення населення, урбанізація, агломерація, мегалополіс, міграція (еміграція, іміграція).

Коли вчитель ознайомить учнів з темою і завданнями, далі ставиться проблема, над розв’язанням якої учні працюють на уроках, відведених на цю тему. Проблема даної теми: Які чинники визначають розміщення населення? Які країни проводять демографічну політику скорочування чи збільшення народжуваності? Чому?

Проблемне навчання, при правильний його постановці, сприяє росту і самого вчителя: в процесі такої діяльності він удосконалює свою підготовку, росте його інтерес до роботи з учнями.

Проблемні, або як ще їх називають, якісні запитання, відрізняються від звичайних тим, що на них нема готових відповідей  в підручнику. Відповіді на проблемне запитання можна отримати лише в результаті визначеної творчої діяльності на основі раніше засвоєних знань і життєвого досвіду.

Через це проблемні запитання не тільки являються засобом перевірки, поглиблення і закріплення теоретичних знань, але і сприяють розумовому розвитку учнів.

Таким чином, проблемне навчання у практиці вчителя повинне органічно поєднуватись з іншими видами навчання, доповнюючи їх. Не кожний урок може бути проблемним, і в цьому випадку інші види навчання прийдуть на допомогу. Але не потрібно забувати про важливість проблемності для розвитку активності особистості, її творчого потенціалу. 

Сутність активізації навчальної діяльності школяра шляхом проблемного навчання полягає не у звичайній розумовій активності і мисленнєвих операціях для розв’язку стереотипних шкільних завдань, а в активізації знань мисленнєвим шляхом, створенні проблемних ситуацій, у формуванні пізнавального інтересу і моделюванні розумових процесів, адекватних справжній творчості. При цьому створюються навички дослідницького підходу  до розв’язку теоретичних або практичних проблем.
Висновки

Підсумовуючи вище наведений матеріал ми маємо констатувати слідуюче:

1. Методика викладання географії в школі презентує цілий комплекс різноманітних методів активізації пізнавальної діяльності учнів, головними серед яких є методи пізнавальних і проблемних завдань,  використання в ході вивчення нового матеріалу табличного, схематично-модульного, інших дидактичних способів, зокрема, ігрових і діагностичних методик. Дійсно перелічити увесь запас прийомів і форм, які є в наявності не тільки в методичній літературі, а навіть у досвідченого вчителя, щоб  активізувати пізнавальні та творчі здібності учнів на уроках географії неможливо та і не є необхідним. Головне, щоб ті методи, якими користуєься вчитель, були доцільними, виваженими, враховувались вікові, розумові здібності дітей і були спрямовані на загальний розвиток дитини.

2. Проблемне навчання у практиці вчителя повинно органічно поєднуватись з іншими видами навчання, доповнюючи їх. Не кожний урок може бути проблемним, і в цьому випадку інші види навчання прийдуть на допомогу. Але не потрібно забувати про важливість проблемності для розвитку активності особистості, її творчого потенціалу. 
3. Сутність активізації навчальної діяльності школяра шляхом проблемного навчання полягає не у звичайній розумовій активності і мисленнєвих операціях для розв’язку стереотипних шкільних завдань, а в активізації знань мисленнєвим шляхом, створенні проблемних ситуацій, у формуванні пізнавального інтересу і моделюванні розумових процесів, адекватних справжній творчості. При цьому створюються навички дослідницького підходу до розв’язку теоретичних або практичних проблем.
4. На нашу думку, застосовуючи конкретні методи і способи активізації пізнавальної діяльності учнів на уроках географії вчитель  повинен, насамперед, детально дослідити рівень колективної згуртованості класного колективу, динамічності, лабільності, рівень пізнавальних домагань кожного учня та мотиваційного, ціннісно-орієнтаційного базису учіння. Застосовуючи методи активізації пізнавальної діяльності, спираючись на вище наведені відомості вчитель буде в змозі отримати найкраші результати своєї діяльності, оскільки створить умови для кореспондування суб’єктивних ціннісних пізнавальних цілей з об’єктивними завданнями і можливостями навчально-виховного процесу. 
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